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ِّمات نة الإسلاميَّة الهُويَّة مقو  رات في المتضمَّ  في الإسلاميَّة التَّربية منهاج مقرَّ

 سوريَّة في الثَّانوي التَّعليم مرحلة

 **أحمد الدغشيأ.د.                                   *أسامـــة المقــداد

 م06/04/2022م                                تاريخ قبول البحث: 31/01/2022تاريخ وصول البحث: 

 ملخص
راسةةة ىل ا الفشةة  دى مدم نضةةميى منهاج التَّربية الإسةةلاميَّة للمرحلة الثَّانويَّة في سةةوريَّة        هدفت الد ِّ

مات الهويَّة الإسةةةةةةلاميَّة. ِّ -الظاهرة الذي يعتمد دل  درض وادتمد الباحث دل  المنهجُ الوصةةةةةة ي  مقو 
درضاً دقيقاً كما هي في الواقع بقصد نشخيصها وكش  جوانبها  -المرصودة والمتعل ِّقة بموضوع الد ِّراسة
لت ىليها الد ِّراسةاو دبر استخدام أسلوب نحليل المحتوم. نبيَّى مى خلال نتائج  مى أبرز النَّتائج التي نوصَّ

ِّ التَّحليل  يى بأدل  نفرار بنسةةةةبة مةويَّة مقدارها )نضةةةةميى منهاج التَّربية الإسةةةةلاميَّة لمقو  (، نفاد 47.8م الد ِّ

ع  في مدم نضةةةةميى 21.4نصةةةةل ىل  نصةةةة  نفرار معايير نعييي الهويَّة، يلي) القيم ) (، ويظهر الضةةةةَّ
مات، اللغة ) ِّ  (.0.5(، والتَّاريخ )0.6(، والعادات والتَّقاليد )1.9معايير نعييي الهويَّة في باقي المقو 

 الهويَّة الإسلاميَّة.معايير، المنهاج، التَّربية الإسلاميَّة،  مفتاحيَّة:الكلمات ال

The Elements of Islamic Identity Included in the Islamic 

Education Curriculum at the secondary schools in Syria 

Abstract 

      The study aims to investigate the extent to which the elements of the Islamic identity are 

included in the Islamic education syllabuses for the secondary schools in Syria. The researcher 

adopted the descriptive method which depends on accurately presenting the phenomenon that 

is observed and related to the topic of the study as it is in reality with the intention of 

diagnosing it and revealing its aspects through the use of the content analysis method. Among 

the most important results of the study is that, through the results of the analysis, the Islamic 

education syllabuses included the basic premises with the highest frequency (47.8%), which 

is almost half the frequency of the identity reinforcement criteria, followed by values (21.4%). 

The study also found that the weakness of identity reinforcement criteria inclusion appears in 

the rest of the elements, i.e., language (1.9%), customs and traditions (0.6%), and history 

(0.5%).  

Keywords: Syllabus, Islamic education, Standards, Islamic identity. 
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 .جامعة أغدر –جامعة صنعاء أستاذ، ** 

 .مقدمةال

ة نماسةةةةةفها وبقاءها، أحد المحاور  نمث ِّل قضةةةةةيَّة الهويَّة الإسةةةةةلاميَّة التي نعيي لل رد قيمت)، وللمجتمع كيان)، ولهمَّ

ستقيب  ة التي ن -مجهودات الم فريى والباحثيى المعاصريى؛ لأنَّها نتناول الموضودات الفبرم ال فريَّة الحضاريَّة الهامَّ

ة الإسةةةةةةةلاميَّة، التي هي في أما ِّ الحاجة أ   -المعتقدات، والمبادئ، والقيم، والتقاليد، وال لغة، والتَّاريخ ف بالأمَّ التي نعر ِّ
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هة لبناء منهاج التَّربية الإسةةةةةلا ميَّة؛ مى خلال نضةةةةةمينها في جميع مجاتت التَّعلم. ىذ ى َّ نجعلها في سةةةةةلَّم الأولويات الموج ِّ

م دلي) أو نحجم دن)، ودل  الأخص ِّ بعد أ  أصةةةةةةةبم العالم كل ) قرية واحدة،  نأكيد ننميتها لدم المتعلميى لم يعد خيارا نقدِّ

 اختيل فيها اليما  والمفا ، ودارت دجلة العولمة في) بسردة فاقت كل التقديرات.

خصيَّة لهجيال القادمة، ينَْبغي التَّنبَ ) وحيث نمث ِّ  شَّ مات الهويَّة ىل المناهج أحد أبرز دوامل صياغة ال ِّ ل  نضميى مقو 

سلوك) وممارست) للحياة ال ردية الإسلاميَّة في مناهج التَّربية الإسلاميَّة، لما لذلك مى نأثير ىيجابي  مباشر في ففر المتعل ِّم و

ة بذانها بقدر ما نفمى أهميَّتها في السةةةةةةةياوت نفمى أواتجتمادية.  ق الذي نرد في) أنَّها في زمى هميَّة الهُويَّة في كونها مهمًّ

رادات. فالهُويَّة هي الشيء الذي نسفى ىلي)، ونيمةى ىلي)، ونشعر مى خلال) بالحماية والأما ،  التميي، فهو يخصك والص ِّ

 .(1)أنت، وت يشمل غيرك مى غير المنتميى ىلي)

تنا في مواجهات شةةت  ،  ة الإسةةلامية لسةةلسةةلة مى الت حديات الفبرم والمتنودة، دخلت خلالها أمَّ ض الأمَّ وحيث نتعر 

ى  ِّ مدم نتضةةةةمَّ مى أجل الح اظ دل  هويتها وخصةةةةوصةةةةيتها الثقافية والحضةةةةارية. جاءت هذه الد ِّراسةةةةة لتفشةةةة  ىل  أي 

رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة في مرحلة التَّ  مات الهُويَّة الإسلاميَّة.مقرَّ ِّ  عليم الثَّانوي بسوريَّة لمقو 

 

راسة  .مشفلة الد ِّ

مى خلال ملاحظة الباحث واطلاد) دل  مقررات منهاج التَّربية الإسةةلاميَّة في المرحلة الثَّانويَّة في سةةوريَّة، نبي ِّى  

مات الهويَّة الإسةةلاميَّة، التي راسةةة للفشةة  ضةةع  التَّركيي دل  بعج جوانب الهويَّة الإسةةلاميَّة، ومى هنا جاءت الد ِّ  ِّ مقو 

رات منهاج التَّربية الإسةةلاميَّة في مرحلة التَّعليم الثَّانوي في  يتبلور موضةةودها في سةةرال رئيا هوا ما مدم نضةةميى مقرَّ

مات الهويَّة الإسلاميَّة؟ ِّ  سوريَّة مقو 

 

راسة  .أهميَّة الد ِّ

 للد ِّراسة أهميَّةٌ نتَّضم في مستوييىا 
 

لاً: الأهميَّة النَّظريَّة.  أوَّ

نًا رئيسًا مى مفونات العمل الت ربوي الهادف، ونظام نغذية راجعة يستند ىلي) في     .1 ورة مى الد ِّراسات مفو  نعد  هذه الص 

 ها.صنع القرارات المتعل ِّقة بتحسيى المناهج ونيويرها، والتَّحقق مى فادليت

مى زاوية نعييي الهويَّة الإسةلاميَّة، بحيث نسةهم مع  «منهاج التربية الإسلامميَّة»ندرة الد ِّراسةات التربويَّة التي نناولت     .2

يها. ز الهويَّة وينم ِّ  جهود آخريى في التأصيل التَّربوي الإسلامي لمنهاج يعي ِّ
 

 ثانياً: الأهميَّة العمليَّة.
الإسةةلاميَّة بحيث يراد  في نفوين) نمفيى العوامل الأصةةيلة الف يلة بتعييي الهويَّة الإسةةلاميَّة في بناءُ منهاج التَّربية  -1

وري، المتمث ِّلة في دقيدن) وقيم)  المجتمع، ونأني دل  رأس نلك العوامل ال لسةةة ة اتجتماديَّة والثقافيَّة للمجتمع السةةة 

 ويَّة المجتمع ومنظوره الحضاري.ولغت) وناريخ) ونقاليده، وأثر كل ٍّ منها في نعييي ه

التي  -في المعتقدات والمبادئ والقيم والتقاليد-نمفيى المتعل ِّميى مى مجمودة مى القوادد المرجعيَّة الواضةحة والمرث ِّرة  -2

فات والسلوكات بصورة منهجيَّة. نهم مى وز  الأدمال والتَّصر   نمف ِّ
 

راسة  .هدف الد ِّ

 هدفها يتمث ل فيافي ضوء سرال الد ِّراسة فإ َّ  

رات منهاج التربية الإسلاميَّة في مرحلة التَّعليم الثَّانوي   مات الهُويَّة الإسلاميَّة في مقرَّ ِّ ف دل  مدم نوافر مقو  التَّعر 

 في سوريَّة.
 

راسة  .أسةلة الد ِّ

 يت رع دى السرال الرئيا للد ِّراسة الأسةلة الآنيةا 
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رات منهاج  -1 يى.ما مدم نضميى مقرَّ م الد ِّ ِّ  التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة في سوري ة مقو 

م المب -2 ِّ رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة في سوري ة مقو   ادئ.ما مدم نضميى مقرَّ

م القي -3 ِّ رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة في سوري ة مقو   م.ما مدم نضميى مقرَّ

م العا -4 ِّ رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة في سوري ة مقو   دات.ما مدم نضميى مقرَّ

م اللغ -5 ِّ رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة في سوري ة مقو   ة.ما مدم نضميى مقرَّ

رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثانويَّة -6 م الت   ما مدم نضميى مقرَّ ِّ  اريخ.في سوري ة مقو 
 

راسة  .منهج الد ِّ

المرصةودة -وهو اليريقة التي نعتمد دل  درض الظاهرة اعتمد الباحث المنهج الوصفي للإجابة عن أسئلة الد ِّراسة: 

صرها دناالعلاقات بيى درضاً دقيقاً كما هي في الواقع. بقصد نشخيصها وكش  جوانبها، ونحديد  -والمتعل ِّقة بموضوع البحث

ا وهو أحد أسةاليب المنهج الوصة ي، لتحليل منهاج التَّربية أسلالو  تحلي  المحتو دبر اسةتخدام  (2)أو بينها وبيى ظواهر أخرم

 .(3)الإسلاميَّة، مى أجل الوصول ىل  وص  كم ي هادف ومنظَّم لمحتوم أسلوب اتن ِّصال

 .الدراسات السابقة

لاع الباحث واسةةتقصةةائ) لما كتب حت  الآ  حول  رات  »بحسةةب اط ِّ نة قي مقرَّ مات الهويَّة الإسلالامميَّة المتَّلالامَّ ِّ مقو 

ة أو –وبعد مراجعة المصةةةةةادر العلميَّة « منهاج التَّربية الإسلالالالالامميَّة قي مرحلة التَّعليَّ اليَّانور بةلالالالالاوريَّة البحوث المحفمَّ

صل حت  الآ  ىل  دراسةٍّ دلميَّةٍّ نناولت ففرة الد ِّراسة الرئيسة ومنهجها  -راةرسائل الماجستير وأطروحات الد كتو لم يتوَّ

أو حت  زوايا معالجتها دل  نحو مباشةةةةر، وهذا ما أقنعَ) بقيمة الموضةةةةوع الذي اختاره، وبأهميَّة ففرن) المحوريَّة. بيدَ أ  

ة نناولت بعج جوانب الموضةةةةةةوع دل ة دراسةةةةةةات أكاديميَّة دامَّ   نحو يختل  مى دراسةةةةةةة لأخرم، زمانًا أو مفانًا أو ثمَّ

.  موضودًا، وفيما يلي ثلاث دراسات ذات صلة جيئيَّة، أوردها الباحث بحسب نسلسلها التَّاريخي 

 .(4)(ه1434دراسة عصام مصطفى شريفي ) (1

سةةةةةةات التَّربوية في بناء الهُويَّة الإسةةةةةةلامية لدم  الشةةةةةةباب في ظل التَّحديات هدفت الد ِّراسةةةةةةة ىل  معرفة دور المرسةةةةةةَّ

ر مقترح للدور التَّفاملي  ف دل  خلاصة آراء الخبراء حول ملامم الهويَّة الإسلامية للشباب، ونقديم نصو  المعاصرة. والتَّعر 

سة ادتمد الباحث دل  شباب. ولتحقيق أهداف الد ِّرا  بيى كلٍّ  مى الأسرة والمسجد والمدرسة مى أجل بناء الهوية الإسلامية لل

 المنهج الوص ي التَّحليلي.

ومى أبرز نتائج الد ِّراسةا نعرض الهُويَّة الإسلامية للعديد مى التَّحديات الداخلية والخارجية، وت نيال الن ظم والبرامج 

أزمة قاصةةرة دى مواجهة نلك التحديات. وى   للمرسةةسةةات التربوية دورًا جوهريًا في الخروج مى  -بحالتها الراهنة-التَّربوية 

سات المرثرة في بناء الهُوي ة الإسلامية للشباب، وت سيما ىذا قامت  الهُويَّة، ويعد المسجد والأسرة والمدرسة مى أبرز المرسَّ

نوجد درجة دالية مى اتن اق بيى الخبراء والعلماء والمشةةةةةةرفيى التربوييى دل  ملامم الهوية  بأدوارها بصةةةةةةورة متفاملة.

 .الإسلامية للشباب

د حمودة ) (2  .(5)(ه1439دراسة محمود أحمد محمود محمَّ
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مانها وأهم ِّ مظاهرها وخصائصها، وىبراز دور التَّعليم الثَّانوي  ِّ هدفت الد ِّراسة ىل  نحليل م هوم الهويَّة الإسلاميَّة ومقو 

بعها التَّعليم الأزهري في نعييي الأزهري في نعييي الهويَّة الإسلاميَّة لدم طلاب)، ونوضيم أهم  الإجراءات التي يمفى أ  يتَّ 

ر مقترح لدور التَّعليم الثَّانوي الأزهري في نعييي الهويَّة الإسلاميَّة لدم طلاب)  الهويَّة الإسلاميَّة لدم الي لاب، ووضع نصو 

 يلي.في ضوء ما نس ر دن) نتائج الد ِّراسة. ولتحقيق أهداف الد ِّراسة ادتمد الباحث دل  المنهج الوص ي التَّحل

ة ومى أبرز نتائج الد ِّراسةا نعد د مظاهر الهويَّة الإسلاميَّة ما بيى مظاهر دقائديَّة ودباديَّة واجتماديَّة واقتصاديَّة وثقافيَّ 

نها والعفا صةةحيم. أوضةةحت نتائج الد ِّراسةةة  نها يدل  دل  وجود الهويَّة الإسةةلاميَّة وقوَّ ووجدانيَّة، ووجود هذه المظاهر وقو 

رات والمعل ِّم والإدارة والأنشةةية حصةةلت دل  درجة موافقة كبيرة جدًّا مى أ  مجم ل المحاور المتعل ِّقة بدور الأهداف والمقرَّ

ا الأوزا  الن ِّسةةبيَّة لعبارات المحاور الخمسةةة  وجهة نظر دي نة الد راسةةة نبعًا لمقياس )ليفرت( الخماسةةي، حيث نراوح متوسةة ِّ

ي ة اتسةةتجابات دل  النَّحو التَّالي )الأهداف (. وكا  نرنيبه4.70( و)4.51بيى ) رات  -ا في ضةةوء درجة أهم   - المعل م -المقرَّ

 الأنشية(. -الإدارة 

 .(6)(ه1439دراسة موسى علي ثابت حكمي، ) (3

مات الهُويَّة الإسةةلامية وندديمها،  ِّ ف م هوم الهوية الإسةةلامية، ومصةةادرها، ودل  درض مقو  هدفت الد ِّراسةةة ىل  نعر 

ف خصةةةةةةةائص الي ولة  ف أهم ِّ التَّحديات المعاصةةةةةةرة التي يتعرض لها الأبناء ونرثر في هويَّتهم الإسةةةةةةلامية، ونعر  ونعر 

بُل الح اظ دل  الهوية الإسةةةةلامية  المتوسةةةةية، ونقديم بعج التَّيبيقات التَّربوية لهسةةةةرة والمدرسةةةةة والإدلام والمجتمع لسةةةةُ

 مد الباحث دل  المنهج اتستنباطي.لهبناء. ولتحقيق أهداف الد ِّراسة ادت

ة مى غيرها مى الأمم في كل  ومى أبرز نتائج الد ِّراسةةةةةةةةا أ   الهُويَّة الإسةةةةةةلامية نعني الت  رد والذانية، بحيث نمي ِّي أمَّ

ري ة، وت مناحي حيانها، وللهُويَّة الإسلامية مصدرا  أساسيا  يرسما  الإطار العام للإسلام، هماا القرآ  الفريم والسنة الش

نقوم الهُويَّة الإسلاميَّة القوي ة ىت دل  مجمودة مى الددائم، وهي العقيدة والشريعة واللغة والأخلاق والت اريخ والت راث وال فر 

والث قافة لهمة الإسةةةلامية، يبرز دور الهوية الإسةةةلامية وأهميتها لدم المسةةةلميى الذيى يعيشةةةو  في البلاد غير الإسةةةلامية في 

 وجودهم وانتمائهم لدينهم وأمتهم.ىثبات 

 

راسات السَّابقة   .التَّعليق دل  الد ِّ

ابقة خيوة جادَّة دل  طريقِّ البحوثِّ التي نهتم  بالهويَّة الإسةةةةةلاميَّة مى جهة صةةةةةلتها بالتَّربية   جاءت الدراسةةةةةاتُ السةةةةةَّ

 ً لوكَ في شةةت   مجاتتِّ الحياةِّ. وقد شةةفَّلت هذه الد ِّراسةةات مُنيلقا ا يرث ِّر في بناء السةة  ما مصةةدرًا رئيسةةً  الإسةةلاميَّة دل  ادتبارهِّ

 ة وبادثاً حقيقياً لها. للد ِّراسة الحاليَّ

يلاحظ أ َّ الد ِّراسةةةَ الأول  قدِّ التقت مع هذه الدراسةةة في نناولها خلاصةةة آراء الخبراء حول ملامم الهويَّة الإسةةلامية 

رًا مقترحًا للدور التَّفاملي بيى الأسرة والمسجد والم قِّ في المنهجيَّة، فالد ِّراسة الأول  قدَّمت نصو  درسة مى للشباب، معَ ال ارِّ
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مات الهُويَّة الإسةةةلاميَّة في  ِّ أجل بناء الهوية الإسةةةلامية للشةةةباب، في حيى أ َّ الدراسةةةة الحاليَّة قدَّمت كشةةة ًا لمدم نضةةةميى مقو 

 منهاج التَّربية الإسلاميَّة.

ا الدراسةةة الثانية فقد ان قت مع الد ِّراسةةة الحالية في ىبراز دور التَّعليم الثَّانوي في نعي الهويَّة الإسةةلاميَّة، وان ردت يي أمَّ

تَّعليم الأزهري دنها في الحدود المفانيَّة ىذ كانت في جمهوريَّة مصةةةةةةر العربية، وفي الحدود الموضةةةةةةوديَّة حيث نناولت ال

رات والمعل م والإدارة والأنشةةية، في حيى نميَّيتِّ الد ِّراسةةةُ الحا فانيَّة ففانت ليَّةُ بحدودها المبجوانب) المختل ة الأهداف والمقرَّ

 ة للمرحلة الثَّانويَّة.في الجمهوريَّة العربية الس وريَّة، وبحدودها الموضوديَّة حيث اقتصرت دل  منهاج التَّربية الإسلاميَّ

ف ىل  المظاهر التي ندل  دل  وجود ا لهوي ة كما يلاحَظُ أ َّ الد ِّراسة الثَّالثة قد انَّ قت معَ الدراسة الحاليَّة في سعيها للت عر 

سةةةانها في ندديم  رها في ضةةةوء الد ور الذي يمفى أ  نردي) الت ربية ومرسةةة  الإسةةةلامية وندديمها، وىْ  كانت الثَّالثة نبني نصةةةو 

ـةةةةةةة ونقويتها، ونقديم بعج التَّيبيقات التَّربوية لسُبُل الح اظ دل  الهوية الإسلامية، في حيى نميَّيتِّ الد ِّراسةُ الحاليَّ  ةُ الهُويـةةةةةةَّ

مات الهويَّة الإسلاميَّة. ببنا ِّ رها في ضوء منهاج التربية الإسلاميَّة ومدم نضمين) مقو   ء نصو 

ٍّ،  -في حدودِّ ما اطَّلعتُ دلي)-ذه الد ِّراسةُ مى نجربةٍّ واقعيَّة لم نسبق ىليها ـةةةـةةةـةةةـةةةد انيلقت هـةةةـةةةـةةةوق وفي وقتٍّ استثنائي 

  َ ــــلتص

مات الهويَّة الإسلاميَّة ف ِّ  ي منهاج التربية الإسلاميَّة في سوريَّة.واقعَ نضميى مقو 

 

راسة   .حدود الد ِّ

ا   يمفىُ نقسيمُ هذه الد ِّراسةِّ ىل  حدودٍّ ثلاثةا زمانيَّةٍّ ومفانيَّةٍّ وموضوديَّةٍّ

مانيَّة: لًا: الحدود الزَّ  م.2022م ىل  2021ه الموافق 1443ه ىل  1442نقتصر دل  ال ترةِّ الممتدةِّ بيى دامي  أوَّ

 نقتصر الد ِّراسة دل  الجمهوريَّة العربيَّة الس وريَّة ميدانًا للبحث والدراسة والت يبيق. الحدود المكانيَّة:ثانياً: 

يى، والمبادئ،  ثالياً: الحدود الموضوعيَّة: مات الهويَّة الإسلاميَّة )الد ِّ ِّ سة مى النَّاحية الموضوديَّة دل  مقو  اقتصرت الد ِّرا

رات منهاج التَّربية الإسةةلاميَّة في مرحلة والقيم، والعادات والتَّقا ف ىل  مدم نضةةمينها في مقرَّ ليد، واللغة، والتَّاريخ( للتعر 

 التَّعليم الثَّانوي بسوريَّة.

 

راسة  .مصيلحات الد ِّ

لتبيا ِّ ما قد يفتن  بعج مصةةيلحات هذه الد ِّراسةةة مى الغموض أورد الباحث التعري  الذي يتبناه ىجرائيًّا، وينسةةجم  

 مع التعري ات التربوية للمصيلحات في مجملها، ويناسب طبيعة هذه الد ِّراسة، وفق ما يليا

جملة مى الأفعال التي نخي يها تسةتثارة التعل م، فهو يشةمل نجديد أهداف التعليم ومضةامين) وطرق) وأسةاليب نقويم المنهاج: 

ه الدراسةةةةية، بما فيها بالتَّأكيد الفتب المدرسةةةةية، كما  يشةةةةمل بهذا المعن  مختل  اتسةةةةتعدادات المتعلقة بالتفويى الملائم مواد ِّ

 .(7)للمعلميى

ف دلي) المرسسات التعليمية، يتم  دى طريق) نيويد الي لاب بمجمودة   ويعرف) الباحث ىجرائيًّا بأنَّهاا ننظيمٌ معيَّى نشرِّ

ات منسجمة ومبنيَّة بيريقة منهجيَّة وفق أسا معرفيَّة مى الخبرات والمعارف والمعتقدات، والمبادئ والقيم والتقاليد والمهار

الم الذي يعبدُ الله  حق  واجتماديَّة وفلس يَّة وسيفولوجيَّة معيَّنة مرث ِّرة في أنماط التَّ فير والس لوك، مى شأنها ننشةة الإنسا  الصَّ

 دبادن)، ويعمر الأرض وفق مبادئ العقيدة الإسلاميَّة.
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جتمع، مى جميع الجوانب التَّربية الإسةةةةةةلاميَّة دبارة دى دمليَّة ىدداد منظ م شةةةةةةامل متفامل لل رد والم ة:التَّربية الإسلالالالالالامميَّ 

حيَّة، والعقليَّة والنَّ سةةيَّة والجسةةميَّة للحياة الد نيا والآخرة دبر جميع مراحل الن مو، به لوك المرغوب ونعديل الر  دف نعييي السةة 

ظام الإسلامي  الشَّاملغير المرغوب، وذلك في ىطار الن  
(8). 

مات  ِّ ا بأنَّهاا دمليَّة نوظي  المدخلات التَّربويَّة؛ المتمث ِّلة بمقو  لهُويَّة الإسةةةةةةلامي ة في المعالجة اويعرفها الباحث ىجرائيًّ

هة للنَّ ا الإنسةةةانيَّة، دبر منهاج التَّربية الإ للمرحلة الثَّانويَّة في سةةةوري ة،  سةةةلاميَّةالنَّاجعة بشةةةقَّيها التَّعليمي والتَّيكوي، الموج ِّ

 بغية استواء المخرج الس لوكي والمجتمعي.

ة المسلِّمة الهويَّة الإسمميَّة:  مات التي جاء بها الإسلام، وبها نتميَّي الأمَّ  .(9)ى غيرها مى الأمممنلك الخصائص والس ِّ

ف ويعرفها الباحث ىجرائيًّا بأنَّهاا جملة المعتقدات والمبادئ         ل زاداً بوالقيم والتقاليد، التي نعر ِّ ة الإسةةلاميَّة، ونشةةف ِّ الأمَّ

 ي سوريَّة.فمعرفيًّا ووجدانيًّا وسلوكيًّا، يجب نضمين) في منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانويَّة 

 
ل  . الهُويَّة الإسلامي ة: الميلب الأوَّ

ياغة اتصةةةةيلاحية للم ردات نتأثر دل  نحوٍّ كبير بالخل ية التصةةةةورية،  المعروف دند أهل اتختصةةةةا  أ  الصةةةة ِّ

هو  وفق المنظور الإسلامي  وال فرية، وال لس ية لصاحب الصياغة، والذي يعنينا في الصياغة اتصيلاحية لمعن  الهُويَّة 

لتها شريعةُ أ  ننيلق مى الخل ية الت صوري ة المبني ة دل  الم  اهيم، والتصورات، والأففار التي جاء بها ديننا الحني ، وفضَّ

 .رب ِّنا، وزكَّتها سنَّةُ نبي ِّنا 

ولبيا  حقيقة الهُويَّة الإسةةةةةلامي ة، التي نددو ىل  التمسةةةةةك بها دل  أنَّها قاددة أسةةةةةاسةةةةةية يبن  دليها منهاج التَّربية 

، ت بدَّ أ  نحدد دناصةةةر الهُويَّة الإسةةةلامي ة في صةةةورنها الثابتة الإسةةةلامي ة في سةةةوريَّة وغيرها مى دول العا لم الإسةةةلامي 

ة الإسةةلامي ة  والمتغي ِّرة ومسةةارها الأيديولوجي، ومنظومتها ال فريَّة والأخلاقيَّة وم رزانها اتجتماديَّة، التي بها نتميَّي الأمَّ

هي  ناسةةب مع طبيعة الد ِّراسةةة يقترح الباحث التعري  الآنيامى غيرها. وفي محاولة لمقاربة ذلك بصةةورة ىجرائيَّة بما يت

ل زاداً معرفيًّا ووجدانيًّا وسةةةةلوكيًّا، يجب  ة الإسةةةةلامي ة، ونشةةةةف ِّ ف بالأمَّ جملة المعتقدات والمبادئ والقيم والتقاليد، التي نعر ِّ

 نضمين) في منهاج التَّربية الإسلامي ة للمرحلة الثَّانويَّة في سوريَّة.

 ان ِّصاف) بالآنيا افع نبن ي هذا التَّعري  للهُويَّة الإسلامي ةومى دو 

ددة نمامًا. -1  دناصر الهُويَّة في هذا التعري  محَّ

 احتوم التَّعري  جماع مركَّب الهُويَّة، الذي هوا الجانب الإيديولوجي )معتقدات(، والجانب ال فري والثقافي )المبادئ -2

 والقيم(، والقضايا اتجتماديَّة )التقاليد(.

دل  هذا التَّعري  دل  طبيعة الهُويَّة الإسةةةةلامي ة، التي ينبغي أ  ينظر ىليها دل  أنَّها كل  متفاملٌ، يشةةةةمل الثوابت والقيعيات  -3

(، والمتغي ِّرات التي نمثل التي نمثل المنيقة الصةةلبة في مفونات الهُويَّة الإسةةلامي ة )معتقدات، أصةةول المبادئ، أصةةول القيم

 المنيقة الرخوة في مفونات الهُويَّة الإسلامي ة )م ردات المبادئ، م ردات القيم، التَّقاليد(.
 

مات الهُويَّة الإسممي ة ودورها قي تكوين الشَّخصيَّة. ِّ لًا: مقو   أوَّ

مات  ِّ مانها راجعة ىل  مقو  ِّ الإسةةةلام فهي هُويَّة خصةةةبة ننيلق مى دقيدةٍّ الهُويَّة الإسةةةلامي ة قائمة دل  الإسةةةلام، ومقو 

ة وأداة معرفة ي همُ مى خلالها القرآ ، كما أ َّ لها  صةةةةحيحة، وأصةةةةول ثابتة رصةةةةينة، نرسةةةةم الإطار العام  لهُويَّة هذه الأمَّ

ة مى الأمم نتشةةفل ونتبلور . والهُويَّة ت (10)حضةةارةً دريقةً وناريخًا ونراثاً ضةةخمًا يربا حاضةةرها بماضةةيها وت نملف) أمَّ

، ووداء  في حياة الأفراد والجمادات مى معنً  واحد، وىن ما هي محصةةةةلة ن ادل جملة معا ٍّ مشةةةةتركةً دبر مسةةةةار زماني 

 مفاني  محد د. فالإسلام بعقيدن) وشريعت) ومبادئ) وقيم) وناريخ) ولغت) يمثل هُويَّة مشتركة لفل ِّ مسلم.
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ين. ل: الد ِّ م الأوَّ ِّ  المقو 
م الأساسي  لهُويَّتنا الإسلامي ة يعد   ِّ الد ِّيى المقو 

ة فلسةةة تها الأسةةةاسةةةيَّة دى سةةةر ِّ  فهو الذي يحد ِّد لهمَّ

الحياة وغاية الوجود، ويجيبها دى الأسةةةةةلة الخالدة 

التي فرضةةةةت ن سةةةةها دل  الإنسةةةةا  في كل  زما  

ومفا ا مى أنا؟ ومى أيى جةت؟ وىل  أيى أذهب؟ 

 ؟(11)ولماذا أحيا؟ ولماذا أموت

د  الد ِّيى الذي أنيل) الله  دل  رسةةةةةةول) محمَّ

وارنضةةةةةةةاه للعةالميى دينةًا أركةانةُ) ثلاثةةةا  الأميى 

ىيما ، وىسةةةةةلام، وىحسةةةةةا ، كما جاء ذلك دى أبي 

، فَأناهُ  قالا كاَ  الن بي   هريرة  زًا يوَْمًا لِّلن اسِّ بارِّ

قالَا ما الإيماُ ؟ قالَا  يلُ فَ برِّْ ىَ »جِّ  الإيماُ  أْ  نرُْمِّ

ىَ  )ِّ ونرُْمِّ لِّ ، ورُسةةةةةةةُ قائِّ)ِّ ، وبِّلِّ ، وكُتبُِّ)ِّ ِّ ومَلائَِّفَتِّ)ِّ اللََّّ بِّ

لامَُ؟ قالَا «. بِّالبعَْثِّ  لامَُا أْ  »قالَا ما الإسةةةةْ الإسةةةةْ

لاةََ،  يْةاً، ونقُِّيمَ الصةةةةةَّ كَ بِّ)ِّ شةةةةةَ رِّ َ، وتَ نشُةةةةةْ نعَْبدَُ اللََّّ

ومَ رَمَضةةا َ  ةَ، ونصَةةُ كاةَ المَْ رُوضةةَ يَ اليَّ «.  ونرَُد ِّ

َ كَأنَّكَ نرَاهُ، »ما الإحْسةةةاُ ؟ قالَا  قالَا أْ  نعَْبدَُ اللََّّ

)ُ يرَاكَ  إنةةَّ إْ  لمَْ نفَُىْ نرَاهُ فةةَ ثم  أدبْرََ فَقةةالَا .. .«فةةَ

يْةاً، فَقالَا « رُد وهُ » يلُ جاءَ »فَلمَْ يرََوْا شةةةَ بْرِّ هَذا جِّ

ينهَُمْ  اسَ دِّ كَ « يعَُل ِّمُ النة  ِّا جَعةَلَ ذلَةِّ دِّ اللََّّ  قةالَ أبوُ دَبةْ

ىَ الإيةةمةةةا ِّ  )ُ مةةِّ لةةةَّ كةةُ
، 1435)الةةبةةخةةةاري، . (12)

 ( 50، ح205 

لبة للهُويَّة الإسةةلامي ة بما فيها مى  يى هي القاددة الصةة  يٌ دل  هذه الأركا ، وهذه الأركاُ  الثلاثةُ للد ِّ يى مُرنفِّ فأمر الد ِّ

 .(13)الثَّوابت والقيعيات، وكذلك سائرُ الأحفام الشَّرديَّة

و  أسةةا هذا الإيما  هي مصةةدر ـةةةةةةةةـةةةةةةةةـةةةةةةةةتقاد بوجود خالق، مصةةدرًا للهُويَّة؟ معناه أ  نفما معن  أ  يفو  اتد

 ك،ــــقنادان

دليك أمر، ومعتقدانك دى الحياة، والفو ، ودى ن سةةةك. أ  نيمةى  للحقائق التي يقد ِّمها لك هذا الإيما ، ونرجع ىلي) كلما التبا 

واب، والخيأ لديك. معناه أ  واختل ت في) الآراء، والقوانيى البشةةةري ة، والأبحاث . معناه أ  يفو  هو مصةةةدر معايير الصةةة 

 .(14)نستقي من) القوانيى، والقيم الحاكمة لفل  أدوارك الأخرم ولفل  الهُويَّات التي نأني مع هذه الأدوار
 

م الياني: المبادئ. ِّ  المقو 
ة، ومظهر رقي ها أو  ة، ونظُمها المبادئ هي مصةةةةةةدر الإشةةةةةةعاع والتوجي) في الأمَّ نخل ها، وكل ما سةةةةةةمت مبادئُ الأمَّ

رها وازدهارها، وخير المبادئ وأشةةةةةةةرفها هوا ما ينظم حياة اتنسةةةةةةةا  فرداً  الإصةةةةةةةلاحية، كا  ذلك برهانًا دل  نحضةةةةةةة 

يى والد نيا لام في مجالي الد ِّ  (15)ومجتمعًا، ويصةةو  حريَّت) وكرامت)، ويحقق أمن) ورخاءه، ويوف ر ل) وسةةائل السةةعادة والسةة 

م وفقهَا الس لوكُ ويحُتفم ىليها هاتٌ مرجعيَّةٌ، نخُتار بودي، ينتظِّ ويمفى نوضيم معن  المبادئ بأنَّهاا م اهيمُ ففريَّة وموج ِّ
(16) 

 نتَّ ق دل  اتلتيام بها مرسَّسات أو مجتمعات.

المسةاواة، ونعاو  أفراده فيما ا نرسةا مجتمعًا أسةاسة) الخُلق والت قوم واتسةتقامة والعدل و(17)ونظهر أهميتها في أنَّها

حمة والت فافل اتجتمادي  ونبني مجتمعًا يتميَّي أفراده بشخصيتهم الإسلامي ة المتمي ية، في  سود بينهم قيم المحب ة والرَّ بينهم، ون

 مجاتت الحياة كاف ةً ويحافظو  مى خلالها دل  مجتمعهم مى الت  ف ك واتنحلال.
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كليَّات دامَّة ننضةةوي نحتها م ردات مفارم الأخلاق، نشةةمل كل  دافع ذاني  في الإنسةةا  سةةواء أكا  والمبادئُ هوُيَّة؛ٌ لأن ها 

ا بما  فيرياً أم مفتسةةباً يدفع) ىل ا اتدتراف لغيره بما ل) مى صةة ات ،مال، أو بما ل) مى حق  ولو كا  في ذلك اتدتراف مسةةاسةةً

ى حظوظ الن ا أو الجسةةةةد. ويدفع) لتأدية الحقوق التي دلي) كاملةً، يشةةةةتهي الإنسةةةةا  لن سةةةة)، مى كمال، أو مجد، أو أي  حظ م

وصوتً ىل  أ  ينعم دل  غيره بعياء مى دلم)، أو مى قدرن)، أو مى جاه)، أو مى مال)، متجاوزًا في ذلك دوامل ن س) الأنانية. 

دها دليهم، ىن م ا هي مظاهر حفمة الله وددل)، فهو ينظر ىل  ما ويدفع) ىل  أ  ينظَر ىل  المنم التي يختص  الله بها دباده، ويوز 

 . (18)لدي) منها بعيى القنادة والرضا، دو  أ  نمتد  ىل  ما وهب الله غيره منها امتداد ادتراضٍّ أو حسد
 

م اليالث: القيَّ. ِّ  المقو 

ة نماسةفَها خصةيَّة المسةلمة، ونح ظ دل  الأمَّ ، ونحدد أهدافها ومبادِّئهَا نردي القيم الإسةلامي ة دورًا مهمًا في نشةفيل الشةَّ

ةٍّ مى الأمم أداء واجبانها دل  أكمل وج) ما لم يتحل  أفرادها بالقيم العليا المشةةةتركة لتلك الأمَّة  ة، وت نسةةةتييع أي ة أم  المسةةةتقر 

القيم بأنَّهاا  ويمفى مقاربة م هوم (19)فبها ينضةةبا سةةيرُهم ونسُةةددُ مسةةيرنهُم، ونلك القيم بمنيلة الأسةةاس الذي يقوم دلي) البناء

ٍّ منيقي  يتعلَّقُ بالأشياء والأفراد والقضايا، ونمث ِّل معيارًا للسلوك واتستجابة وموجهًا لهما م اهيم ذات بعد وجداني 
(20). 

ياً للهُويَّة، يحتفم ىل  الأخلاقيات والقيم والمرجعية الد ِّينية في  فعندما يرنبا ال رد برب ِّ) ويتخذ مى الإيما  ب) مصدرًا أساس ِّ

ا»كل  شةيء ويعي   لتلك الهُويَّة، مجاهداً ن سة) ومذل لًا العقبات لت عيلها، وذلك لإرضةاء الله جلَّ جلال)، وليا لإرضةاء « مخلصةً

منظومةٍّ »متوافقاً مع « أفضةةةلُ نسةةةخةٍّ مى ن سةةة)»الآخريى دن) وت لتحقيق مفاسةةةب شةةةخصةةةية دندما ي عل ذلك، يصةةةبم المرء 

 مم أشمل وأدم  مى أيَّة منظومة أخرم، نحدد ل) ملامم الحياة اتجتمادية، والتجاريَّة، والمشاركةكاملة واضحة الملا« قيميَّةٍّ 

، وأخ، وزوج، ومدير، وناجر، ووطني ، وأفضل في كل  دور مى أدواره المجتمعي ة، والسياسي ة نجعل) أفضل ابىٍّ
(21) . 

لذ    د) ىل  نحقيق ا ات، والبناء الذاني  المتميي القادر دل  العياء وف  سةةةةةةةعي المجتمع الإسةةةةةةةلامي  في نعد ده وننو 

خصةةةةةةية، فإن ) يمفن) أ  يرك د ذلك مى خلال أهم ِّ ما يمي يه وهو القيم الإسةةةةةةلامي ة النابعة مى  والإبداع، ونأكيد الهُويَّة والشةةةةةة 

 .(22)المصادر الأصيلة
 

ابع: التَّقاليد. م الرَّ ِّ  المقو 

 ويبعثو  فيها دفقاً مى الحيوي ة دبر التيامهم بمضامينها، وادتيازهم بها، واحتفامهمالت ادلات التي يحييها أبناء الحاضر 

ا . ويمفى مقاربة المعن  المراد بالتقاليد بأنَّهاا م اهيم (23)ىليها دند ثبونها كعادات، وأدراف نحفم المجتمع سةةةةةةلوكيَّة نعب ِّر دمَّ

ال) المعيشةةيَّة، وحيان) اتجتماديَّة، ودلاقان) الإنسةةانيَّة، نتعدَّد قوالب) اسةةتقرَّ مى أنواع الممارسةةات العمليَّة للمجتمع، في أحو

 . (24)ونتغيَّر دل  مدار التَّاريخ

ر لنا البيةة التي يعي  فيها الإنسةةةةةةا ، وهي مهد وجوده، ومُرنَ ق حيان) في ميالب) الماد ية وكثير مى  ِّ والتقاليد نصةةةةةةو 

وحية، وحامل ناريخ) منذ نشةةأن) ودل  مر  أجيال)، ووداء مسةةتقبل) ىل  نهاية وجوده، وهي فوق كل  ذلك المسةةرح  ميالب) الر 

ة الخلافة التي هي غاية خلق) . فيفو  لتلك البيةة حاكميَّة اجتماديَّة نليم) بمتابعتها في (25)الذي يرد ي دلي) ما كُل   ب) مى مهم 

امات، وال نادق، والأسةةةةةواق. وأسةةةةةاليب الحياة اتجتماديَّة؛  في الأدياد بعج جوانبها المعيشةةةةةيَّة؛ في اليَّعام، والملابا، والحمَّ

اج. ونوديَّة العلاقات اتجتماديَّة، و ِّ بيى أفراد المجتمع، بدءًا واتحت اتت، وشهر رمضا ، واستقبال الحُج  التَّفافل اتجتمادي 

ِّ فالمجتمع. لفو  هذه المظاهر  ة التي دليها المجتمع، ومقدار نعامل) مع  -في فقرانها-مى الأسةةرة ىل  الحي  نعفا الحالة العامَّ

ر لنا الوج)   .(26)للمجتمعالواقعي  والعملي  المظاهر الحضاري ة، ودرجة رقي ِّ) فيها؛ لأنَّها في الغالب نصو 

ودلي) فما كا  مى الت راث والعادات والتَّقاليد سةةالمًا مى المخال ة لثوابت الد يى، وأحفام)، وآداب)، وقيم)، فهو مقبول 

ويمکى نسةةبت) ىل  الهُويَّة الإسةةلامي ة، وما كا  مخال ًا لذلك فهو مردود دل  أصةةحاب)، ويحفم دلي) بحسةةب درجة مخال ت)، 

 (.70،  2018. )الشيخي، (27)الهُويَّة الإسلامي ة وت يمفى نسبت) ىل 
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م الخامس: اللغة. ِّ  المقو 

اللغة العربية لغة القرآ  الفريم، والسةةةةنَّة الميهرة، أوثق العرا، ورمْي ما بيى الناس مى المشةةةةترك وحارسةةةة) الأميى؛ 

ث بيى مى يشةةةةتركو  فيها  لأنها آلة الت فير، ووسةةةةيلة الت اهم ونقل الأففار والتراث مى السةةةةل  ىل  الخل . ولهذا كانت نحُْدِّ

اها )فيخت)( في ال فر والشةةةةةةعور، يترنب دلينوافقا  مَّ ) أ  يفو  بينهم مى التقارب أكثر مما يفو  بينهم وبيى غيرهم؛ ولهذا سةةةةةةَ

مَنْت الشةعوب" مٌ أسةاسةيل للهُويَّة الإسةلامي ة. يمفى مقاربة المراد بها ونوضةيح) بأنَّهاا ما يجري دل  الألسةنة،  (28)"أسةْ وهي مقو 

جم، والقواددَ في كتب النحو والصةةةةةرف وحْدهَا، وىنَّما لها معن  وليسةةةةةت هي الم ردات في المعا ،(29)مى كلام مُصةةةةةيلمَ دلي)

 . (30)وراء ذلك هو مضمونها، أي ما نحمل مى المعاني، والعلوم، وال ِّفَر، والثقافات

ة التي نتفل م بها، وخصائصها الن  سية وال فريةا كي  ن ف ِّر؟ ونعقل الأشياء،  وال لغة هي التي نبيى دى ذات صدور الأمَّ

حيان)، ونمتد  ىل  بها، وننظر ىليها؟ واتن اق في ذلك مى أسةةةةةةباب التوحد، كما قال )فيخت)(ا ى   ال لغة نلازم المرء في  ونشةةةةةةعر

ابية الوحيدة  ا خاضةةعًا لقوانيىَ، وهي الر  ة الناطقة بها كلاًّ متراصةةً أدماق)، ونبلغ أخ   رغبان) وخيران)، ونجعل مى الأمَّ

 . (31)ها الحقيقية بيى الأجسام والأذ

وال لغة هُويَّة مى حيث هي ناريخ لعقول أهلها، وحيانهم، ودلاقانِّهم الحضةةةةةةةاري ة، ومعجمٌ لبيةتهم، وصةةةةةةورة لها في 

دقولهم ووجدانهم. فقد كانت م ردانها في صةةةبم الوجود ت نييد دل  أسةةةماءِّ ما يعرف الإنسةةةا  مى المخلوقات، ثم  كا  كل ما 

أل اظًا، اظ بقدر ما جدَّ ل) مى المعاني، )ولسا  العرب أوسع الألسنة مذهبًا وأكثرها انسع دقل)، وزادت معارف)، أجدَّ مى الأل 

)ٍّ وت نعلم) يحيا بجميع دلم) ىنساٌ  غير نبي 
(32). 

م الةادس: التَّاريخ. ِّ  المقو 

ة بدي نها في واقع ت يمفى فصةةةةةل هوُيَّة الأمَّة دى ناريخها الإسةةةةةلامي  اليويل، ذلك التاريخ الذي نشةةةةةفل دبر حراك الأمَّ

ب) . يمفى مقاربة المراد (33)الحياة البشةةةةةرية، وصةةةةةيغت مى خلال) معالم شةةةةةخصةةةةةيتها وهويتها المسةةةةةتقلة دى غيرها مى الأمم

وحيَّة، أيًّا  ياسةةةيَّة واتجتمادية واتقتصةةةاديَّة وال فريَّة والر  ر البشةةةري في جميع جوانب) السةةة ِّ ونوضةةةيح) بأنَّ)ا دراسةةةة التَّيو 

ن)كانت معالم هذ ها ر وظواهره وانجا يل مى الرمييات  (34)ا التَّيو  د ددداً غير قل ل ِّ ن) يو ن) وانفسةةةةةةةارا بإنجازا تاريخ  فال

 .(35)والمشادر والم اهيم المشتركة، وهو بذلك يصبم دنصرًا أساسيًّا في بناء الهُويَّة

لية للتَّاريخ دورٌ حيويل في مسةةةةةار بناء الهُويَّة، وهو ما يره ل) ليفو  رهانًا اجتما ديًّا وسةةةةةياسةةةةةيًّا لمختل  أنماط السةةةةة 

غم مى هذه المفانة التي يحتل ها الماضي في ندبير قضايا الحاضر ورسم معالم المستقبل، ما ييال البحث  وأشفالها. ودل  الر 

، سواءٌ في شق ) الأكاديمي أم في شق ) المدرسي، خارج العناية البحثي ة اللازمة بموضوع اتستعماتت و التوظي ات التاريخي 

ياسةةةي ة للماضةةةي، بيريقة نسةةةهم في كشةةة  طبيعة العلائق والترابيات القائمة بيى التاريخ، بادتباره مجاتً  اتجتمادي ة والسةةة 

 .(36)معرفيًّا، وبيى التاريخ، أداةً لتربية الناشةة دل  القيم المدنية، وخصوصًا ما يتَّصل منها بالهُويَّة

ة دبر مسةةةيرنها الحضةةةاري ة هو أحد المعالم في نفويى شةةةخصةةةيتها، بما يعييها مى  وت شةةةكَّ في أ َّ ناريخ نضةةةال الأمَّ

خبرة خصوصياتٍّ متميية ومت ردة. والتَّاريخ بهذا المعن  ت ين صل دى حاضرنا الذي نعيش) وواقعنا الذي نمارس)، بل هو 

 . (37)وطها في التعامل مع كثير مى المواق  والمشفلاتحيَّةٌ نعيينا حدود التجربة اتجتمادية وشر
 

ينيَّة الإسمميَّة للمرحلة اليَّانوي ة قي سوريَّة.  ثانيًا: منهاج التَّربية الد ِّ

بحسةةةةةةةب وزارة التَّربية، وما جاء في وثيقة المعايير الوطنية لمناهج التَّعليم العام  ما قبل الجامعي  في الجمهورية 

وريَّ رَ العربية الس  نت ثمانيةَ محاوِّ ر منهاج التَّربية الد يني ة الإسلامي ة ست  وحدات درسيَّة، نضمَّ ى مقرَّ ، )القرآ  الفريم ة، نضمَّ
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يرة الن بوي ة، والعقيدة، والعبادات، ومصةةادر الت شةةريع، ونظام الأسةةرة، والبحوث العلمية(. يتوقع  ري ، والسةة  والحديث الن بوي  الشةةَّ

 نتهاء مى دراستها أ  يتحقق بالآنيامى المتعل ِّم دند ات

 اكتساب بعج الم اهيم والحقائق والقيم الأساسيَّة المتعل ِّقة بالقرآ  الفريم. .أ

 نقديرُ الحديث الشَّري  ودلوم). .ب

د  .ج  .التَّأسي بسي ِّدنا محمَّ

 اكتساب م اهيم نتعلَّق بالعبادات في حيان). .د

 نمث ل الإيما  سلوكًا. .ه

 التَّشريع في حيان).اكتساب معرفة بمصادر  .و

 اكتساب معرفة بنظام الأسرة. .ز

 اكتساب معرفة بأبحاث معيَّنة نعين) دل  فهم واقع). .ح

، ونرسةةةيخ قيم الإسةةةلام دل  أنَّها مبادئُ  وري  تزمة لبناء  يهدف المنهاج لتعميق اتنتماء لهُويَّة المجتمع العربي  السةةة 

سياج سا  ونفويى شخصيَّت) وحمايتها ونحصينها ب ستهدفها  الإن مى الودي، وذلك لأسباب ددة لعلَّ أهمها أنَّنا الأمة التي ن

 مخييات الآخريى في اتختراق ال فري والثقافي بأساليب) المتعددة.

 
 .اليَّريقة والإجراءات: الميلب الثَّاني

التَّعليم الثَّانوي في سةةةةةوريَّة، مى أجل ى َّ هذا الميلب يهدف ىل  نحليل منهاج التَّربية الإسةةةةةلاميَّة الحالي، في مرحلة        

مات الهُويَّة الإسلاميَّة. ِّ  معرفة مدم نضمين) مقو 

 ولتحقيق هدف الد ِّراسة انَّبع الباحث الخيوات الآنيةا       

لًا: وفق رؤيةٍّ الباحث المتمث ِّلة بالوثيقة المرجعيَّة المحفَّمة، التي أددَّها  إعداد أداة الد راسلالالالاة )اسلالالالاتمارة تحلي  المحتو  :  أو 

نت المقاصد العليا للتَّربية الإسلاميَّة،  استناداً ىل  خصائص المرحلة العمريَّة ليلاب الثَّانوي ة، وطبيعة المجتمع مقاصديَّةٍّ نضمَّ

مات الهُويَّة الإسلاميَّة، والتَّحديات التي ن ِّ  واجهها.الس وري  وبيةت)، وأسا منهاج التَّربية الإسلاميَّة ومقاصده، ومقو 

مات الهُويَّة الإسةةةلاميَّة في محتوم ثانياً: تحديد هدف التحلي : ِّ ف مدم نضةةةميى مقو   هدفت دمليَّة التَّحليل في هذه الد ِّراسةةةة ىل  نعر 

 مقررات منهاج التَّربية الإسلامية للمرحلة الثَّانوي ة في سوريَّة. 

يقصةةةةد ب ةة التَّحليل مجمودةٌ مى الفلمات ذات معن  متشةةةةاب) أو نضةةةةمينات مشةةةةتركة، نحد د في  ثالياً: تحديد قئات التحلي :

مات الهُويَّة الإسةةلاميَّة والمهارات  ِّ ل ىل  سةةبع فةات رئيسةةة شةةملت مقو  الأسةةاسةةيَّة ضةةوء الد ِّراسةةة وأهدافها، وقد كا  التَّوصةة 

 المتَّصلة بها.

وحدات التحليل نبعاً ل ةات التَّحليل والمادة الخاضةةعة للتحليل، ونظرًا لأ َّ هدف التَّحليل في نتحدَّد  تحديد وحدات التحلي : رابِّعاً:

رات منهاج التَّربية الد ِّينيَّة الإسةةلاميَّة للمرحلة الثَّ  مات الهُويَّة الإسةةلاميَّة في مقرَّ ِّ ف مدم نضةةميى مقو  انوي ة، فقد هذه الد ِّراسةةة نعر 

 يل )الموضوع، والفلمة، وال قرة( معاً لتحليل المحتوم.استخدم الباحث وحدات الت حل

 نعتمد هذه الد ِّراسة دل  وحدات التَّحليل الآنيةا       

 وحدة الموضوعا ويقصد بها دناويى الموضودات داخل مقررات المنهاج. -أ

رة في  -ب  المنهاج.وحدة الفلمةا ويقصد بها الفلمة الواردة داخل محتوم كل  موضوع مى الموضودات المقرَّ

رات المنهاج الرئيسة.  -ج  وحدة ال قرةا ويقصد بها جملةٌ أو أكثر نحمل ال فرة ونردي معنً  نامًا ضمى فقرات مقرَّ

 ونعب ر هذه الوحدات دى فةةٍّ معيَّنة مى فةات الت حليل.       

ا: تحديدُ عي ِّنة التَّحلي : ةلالاً رات منهاج اشةةتملت ديَّنة التَّحليل التي خضةةعت للد ِّراسةةة دل  ك خامِّ نة في مقرَّ ل  الد روس المتضةةمَّ

ادر دام  ينيَّة الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانوي ة في سوريَّة الص   م. 2020–م2019هـ الموافق 1441-ه1440التَّربية الد ِّ
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سًا: تحديد قواعد التحلي :  سادِّ

 انَّبع الباحث القوادد التالية في دمليَّة التحليلا 

ينيَّة الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانوي ة.القراءة ال احصة  -أ رات منهاج التَّربية الد ِّ  لمقرَّ

 ودها.نسجيل نتائج التحليل ضمى جدول يشتمل دل  فقرات الأداة ونفرارانها، ونِّسبها المةويَّة ودرجة وج -ب

ر -ج مات الهُويَّة الإسلاميَّة، ونسبت) المةويَّة، في مقرَّ ِّ م مى مقو  ِّ  نهاج التَّربية الإسلاميَّة.م حساب نفرار ظهور كل  مقو 

نًا: صلالادأ أداة التَّحلي :  دق أداة التَّحليل، قاميقصةةد بصةةدق أداة التحليل أ  نقيا فعلًا ما وضةةعت لقياسةة). وللتَّأكد مى صةة ثامِّ

 الباحث بعرضها دل  ددد مى العلماء الذيى وافقوا دل  صلاحيَّتها لتحقيق الهدف الذي أددت ل).

عًا: ثبات التَّ  ة نحت ظروف مماثلة. وللتَّأكد  حلي :تاسِّ يقصد بالثَّبات أ  نعيي الأداة النَّتائج ن سها ىذا ما استخدمت أكثر مى مرَّ

ينية الإسةةةلاميَّة للصةةةَّ   الثَّالث الثانوي، ث ر منهاج التَّربية الد ِّ مَّ التقيا مى ثبات أداة التَّحليل، قام الباحث مع زميل ل) بتحليل مقرَّ

باسةةتخدام معادلة )هولتسةةي( ويمفى القول بأنَّها  حليل لإيجاد الثَّبات بينهما، حيث نمَّ حسةةاب معامل اتن اق بينهمافي نهاية التَّ 

 معاملات ان  اقٍّ موثوقٌ بها.

 ومى خلال نيبيق معادلة )هولستي( يفو  معامل اتن اق كالتاليا       

 معادلة هولستي =
 ددد ال ةات المت ق دليها×  2

 = 
2×843 

  = 0.9 
 843+  953 مجموع ددد ال ةات التحليل في مرني التحليل

 

وهو معامل ثباتٍّ جي دٌ ومقبولٌ يمفى مى خلال) الوثوق بنتائج أداة نحليل المحتوم،  0.9نلاحظ أ  معامل الثبات بلغ 

د مى صةةحة أداة نحليل المحتوم،  ونفو  بذلك جاهية للتيبيق دل  مقررات ومى خلال هذه النتائج الإيجابية يفو  قد نرُك ِّ

 منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانوي ة في سوريَّة.

 
رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانوي ة في سوريَّة: الميلب الثَّالث  .نتائج نحليل مقرَّ

 للإجابة دى سرال الد ِّراسة الذي ينص  دل ا

مات الهُويَّة الإسلاميَّة؟ نمَّ نحليلُ ما مدم نضميى  ِّ رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة للمرحلة الثَّانوي ة في سوريَّة مقو  مقرَّ

انوي   اني الثَّ ، الثَّ انوي  ل الثَّ انوي ة بصةةةةةةة وفها الثلاثة )الأوَّ ثَّ ة للمرحلة ال ينيَّة الإسةةةةةةةلاميَّ لد ِّ رات منهاج التَّربية ا ، الثالث مقرَّ

رات التي الثَّانوي   (، وحسةةةةةبت الت فرارات والن ِّسةةةةةب المةويَّة لفل ِّ فةات التَّحليل، ورصةةةةةدت النَّتائج، حيث بلغ ددد المرشةةةةة ِّ

نها المنهاج ) رًا، وفيما يأني درضٌ لهذه النَّتائجا2489نضمَّ  ( مرش ِّ

 بالن ةبة لوحدة تحلي  الموضوع:  -أ

ما  ِّ رات منهاج لقد نمَّ حساب التَّفرارات والن سب المةويَّة لمقو  نة في دنوانات موضودات مقرَّ ت الهُويَّة الإسلاميَّة المتضمَّ

 م في ضوء الوثيقة المرجعيَّة المحفَّمة المقترحة.2020–م2019هـ الموافق 1441-ه1440التَّربية الإسلاميَّة الص ادر دام 

 ( يوضم ذلك.1والجدول )
  1جدول )

مات الهُويَّة الإسمميَّة قي العنوانات الرئيةة لك  ِّ موضوع من  ِّ  التَّكرارات والن ِّةب المئويَّة لدرجة تَّمين مقو 

رة قي المنهاج  الموضوعات المقرَّ

ِّمات الهُويَّة الإسمميَّة م  الت كرار النةبة مقو 

يى 1  55 61.7 الد ِّ

 17 19.1 القيم 2

 7 7.8 المبادئ 3

 1 1.1 التاريخ 4

 0 0 اللغة 5

 0 0 العادات والتَّقاليد 6
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م الديى دل  أدل  نفرار ) (ا1يلاحظ مى الجدول )        ِّ رات الوثيقة المرجعيَّة المحفَّمة 55حصةةةةول مقو  ( مى ضةةةةمى مرشةةةة ِّ

مي اللغة والعادات والتَّقاليد دل  أدن  نفرار وبلغ )61.7المقترحة وبنسبة مةويَّة ) ِّ  (. 0مةويَّة )( وبنسبة 0(، وحصول مقو 

مي اللغة والعادات والتَّقاليد دل  أنَّها دنوانات لمو ِّ ضةةةةوع أو درس للوحدة في هذا ما يظهر غياب معايير التَّعييي لمقو 

يى المتعل ِّق بالمعتقدات والعبادات والمع م الد ِّ ِّ د نعييي المنهاج لمقو  رات المنهاج. ويرك ِّ سكل  مقرَّ بة لبقيَّة املات بأدل  درجة بالن ِّ

نت الإشارة ىلي) في نص  معايير التَّعييي نقريبًا. مات حيث نضمَّ ِّ  المقو 

فل ) مات الهُويَّة الإسةلاميَّة المتضةمَّ 2( و )1ويظهر في الشةَّ ِّ سة ( درضل لنتائج التَّحليل نبرز مقو  نة في العنوانات الرئي

رة في المنهاج مرنَّبةً وفق  صورة بيانيَّة دل  النَّحو الآنيا  لفل ِّ موضوع مى الموضودات المقرَّ
 

  1الشَّك  )

 
  2الشَّك  )

 

 بالن ِّةبة لوحدة تحلي  الكلمة والفقرة: - 

رات منهاج التَّربية   نة في مقرَّ مات الهُويَّة الإسةةةةةةلاميَّة المتضةةةةةةمَّ ِّ لقد نمَّ حسةةةةةةاب التَّفرارات والن سةةةةةةب المةويَّة لمقو 

ادر دام  م في ضةوء الوثيقة المرجعيَّة المحفَّمة المقترحة. 2020 –م 2019الموافق  هـةةةةةةةة1441 -ه 1440الإسةلاميَّة الصة 

 ( يوضم ذلك.2والجدول )
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  2جدول )

مات الهُويَّة الإسمميَّة قي الكلمة والجملة والفقرة قي  ِّ  التَّكرارات والن ِّةب المئويَّة لدرجة تَّمين مقو 

رات منهاج التَّربية الإسمميَّة  مقرَّ

ِّمات  م  الت كرار النةبة الهُويَّة الإسمميَّةمقو 

يى 1  1192 47.8 الد ِّ

 533 21.4 القيم 2

 292 11.7 المبادئ 3

 49 1.9 اللغة 4

 17 0.6 العادات والتَّقاليد 5

 14 0.5 التاريخ 6

 

 (ا2يلاحظ مى الجدول )

يى دل  أدل  نفرار )  م الد ِّ ِّ رات الوثيقة 1192حصةةول مقو  المرجعيَّة المحفَّمة المقترحة وبنسةةبة ( مى ضةةمى مرشةة ِّ

م التَّاريخ47.8مةويَّة ) ِّ م العادات والتَّقاليد 0.5( وبنسةةةةةةةبة مةويَّة )14دل  أدن  نفرار وبلغ ) (، وحصةةةةةةةول مقو  ِّ ( يلي) مقو 

 (. 0.6( وبنسبة مةويَّة )17بأدن  نفرار )

قد يى المتعل ِّق بالمعت لد ِّ م ا ِّ هاج لمقو  د نعييي المن ة هذا ما يرك ِّ يَّ بة لبق ات والعبادات والمعاملات بأدل  درجة بالن ِّسةةةةةةة

ع  في مدم  نت الإشةةةةارة ىليها فيما يقارب نصةةةة  معايير التَّعييي نقريبًا، يلي) القيم، ويظهر الضةةةةَّ مات حيث نضةةةةمَّ ِّ المقو 

مات )اللغة والعادات والتَّقاليد وال ِّ   تَّاريخ( مقارنةً بسابقتها.نضميى معايير نعييي الهويَّة الإسلاميَّة في بقيَّة المقو 

فل ) نة في الفلمة والجملة 4( و )3ويظهر في الشةةَّ مات الهُويَّة الإسةةلاميَّة المتضةةمَّ ِّ ( درضل لنتائج التَّحليل نبرز مقو 

رات منهاج التَّربية الإسلاميَّة مرنَّبةً وفق صورة بيانيَّة دل  النَّحو الآنيا   وال قرة في مقرَّ
 

  3الشَّك  )

 
 

  4الشَّك  )
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 :النتائج والتوصيات

لت الد ِّراسة ىل  دد ة نتائج، وددد مى التَّوصيات، يبدأ الباحث بالنَّتائج نليها التَّوصيا  ت، وذلك دل  النحو الآنيانوصَّ
 

 أولاً: نتائج الدراسة: 

  ل زاداً معرفيًّا ووجدانيًّا شف ِّ ضمين) في منهاج التَّربية الإسلامي ة وسلوكيًّا، يجب ننأكَّد للباحث أ َّ الهُويَّة الإسلاميَّة ن

دة في وجد ز م هوم الهُويَّة الإسلاميَّة بأبعاده المتعد ِّ  ا  النَّاشةة.دبر جميع سنوات التَّعليم، كي يتعيَّ

  يى بأدل  نفرار بنسبة منبيَّى مى خلال نتائج التَّحليل م الد ِّ ِّ (، 47.8ةويَّة مقدارها )نضميى منهاج التَّربية الإسلاميَّة لمقو 

(، ويظهر الضَّع  في مدم نضميى معايير نعييي 21.4نفاد نصل ىل  نص  نفرار معايير نعييي الهويَّة، يلي) القيم )

مات، اللغة ) ِّ  (.0.5(، والتَّاريخ )0.6(، والعادات والتَّقاليد )1.9الهويَّة في بقيَّة المقو 
 

 ثانياً: توصيات الدراسة ومقترحاتها:

لت ىليها الدراسة يوصي الباحث بما يليا   في ضوء النَّتائج التي نوصَّ

  رات الت ربية الإسةةةلاميَّة جوانب مى اللغة العربية رات والم اهيم التي دل  أنَّها ضةةةرورة نضةةةميى مقرَّ وداء التَّصةةةو 

 نيل بها الوحي.

 رات الت ربية الإسةةةةةلاميَّة جوانب مى ضةةةةرورة جتمادية والمعيشةةةةةيَّة النابعة مى ثقافة الحياة اتمظاهر  نضةةةةةميى مقرَّ

  المجتمع وأدراف) ونقاليده.

 رات الت ربية الإسةةلاميَّة جوانب مى الت اريخ الإسةةلامي والحضةةارة الإنسةةانيَّة، ودرضةةها دل   ضةةرورة نضةةميى مقرَّ

 أنَّها سجلل للت  ادل مع سنى الله الفونيَّة في الوجود.
 

لت إليها الدراسة يقترح الباحث ما يلي: وقي ضوء النَّتائج والتَّوصيات التي  توصَّ

 ة بأبعادها كاف ة ونضةةةةةةةميى معايير  نجذير ة بالهويَّة الإسةةةةةةةلاميَّ الودي لدم المتعل ِّميى في مختل  مراحلهم التَّعليميَّ

لة نحو التَّربية اتجتماديَّة، والت اريخ، واللغة العربية.  نعيييها في المناهج الد ِّراسيَّة ذات الص ِّ

 ىدداد دراسةةةات متنودة نعُن  بالهويَّة الإسةةةلاميَّة، وسةةةبل الح اظ دليها في ضةةةوء التَّحديات المعاصةةةرة،  ضةةةرورة

 ونفش  دى التَّيبيقات الت ربويَّة المناسبة لتعييي الهُويَّة الإسلاميَّة والح اظ دليها.
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 .الهوام 

العراق، مركي البحوث والد ِّراسات الإسلاميَّة، -، بغداد الهُويَّة الإسمميَّة قي زمن العولمة اليقاقيَّةخليل نوري مسيهر العاني،  (1)
 .44،  (1)طم، 2009ه، 1430

مة قي منهج البحث العلميرحيم يونا كرو العياوي،  (2) ا  مقد ِّ  .97 ، (1)طم، 2008ه، 1429الأرد ، دار دجلة، -، دمَّ

ياضالمدخ  إلى البحث قي العلوم الةُّلوكيَّة، صالم بى حمد العساف (3)  .352،  (1)ط، هـ1416السعودية، مفتبة العبيفا ، -، الر ِّ

، المدينة اصرةدور المؤسةات التربوية قي بناء الهُويَّة الإسممية لد  الشبا  قي ظ  التحديات المعدصام مصي   شري ي،  (4)
رة  رة، كليَّة ال دكتوراهالسةةةعوديَّة، أطروحة -المنوَّ يى، قسةةةم غير منشةةةورة، الجامعة الإسةةةلاميَّة بالمدينة المنوَّ دَّدوة وأصةةةول الد ِّ
 هـ.1434 -ه1433التَّربية، 

د حمودة،  (5) ر مقترح لدور التَّعليَّ اليَّانور الأزهرر قي تعزيز الهويَّة الإسلالالالالالامميَّة لد   مب محمود أحمد محمود محمَّ ، تصلالالالالالاوُّ
 م.2017/ه1439ماجستير غير منشورة، جامعة الأزهر، كليَّة التَّربية بالقاهرة، قسم أصول التَّربية، مصر، رسالة -القاهرة 

، جد ة سب  الحفاظ على الهوية الإسممية للأبناء قي ضوء التحديات المعاصرة وتطبيقاتها التربويةموس  دلي ثابت حفمي،  (6)
 ه.1439-ه1438جدَّة، كليَّة التَّربية، قسم أصول التَّربية الإسلاميَّة، السعوديَّة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة -

لام،  (7) باط دلي  تأليف الكتا  المدرسلالاي قي مجال التَّربية الإسلالامميَّةالأحمر، دبد السةةَّ المملفة المغربيَّة، منشةةورات المنظمة -، الر 
 .19م،  2014هـ، 1436ىيسيسفو،  –الإسلاميَّة للتربية والعلوم والثقافة 

، (1)طسةةةوريا، دار ال فر، –، دمشةةةق نظريَّة المعرقة قي القرآن الكريَّ وتَّلالالاميناتها التَّربوي ةالدَّغشةةةي، أحمد محمَّد حسةةةيى،  (8)
 .95هـ،  1425

 .38م،  2018ه، 1440، (3)ط، منتدم العلماء، الهُويَّة والمرجعيَّة الإسمميَّة وآثارهما قي الدُّستورالشيخي، سالم دبد السلام،  (9)

ر حمودة،  (10)  .60 ، مقترح لدور التَّعليَّ اليَّانور الأزهرر قي تعزيز الهويَّة الإسمميَّة لد   مب نصو 

ر مقترح لدور التَّعليَّ اليَّانور الأزهرر قي تعزيز الهويَّة الإسمميَّة لد   مب حمودة،  (11)  .60 ، تصوُّ

د بى ىسماديل (12)  .50، ح205،  (2)طهـ، 1435سوريا، مرسَّسة الرسالة، -، دمشقالبخاررصحيح  البخاري، محمَّ

، (3)طم، 2018ه، 1440، منتدم العلماء، الهُويَّة والمرجعيَّة الإسلالالامميَّة وآثارهما قي الدُّسلالالاتورسةةةالم دبد السةةةلام الشةةةيخي،  (13)
 47. 

 .45،  (1)ط م،salam4all Inc ،2021كندا، -، نورنتوهُويَّتي المتكاملة وعممتي الشَّخصيَّةياسميى يوس ،  (14)

العراق، جامعة -، البصةةرة المبادئ الأخمقية والعقديَّة وأهميَّة تَّلالامينها قي المنهاج المدرسلالايضةةياء دويَّد ذهب الخويلدي،  (15)
، الصةةةةةةادرة في آب 7(، العدد 2مجلد )البصةةةةةةرة، المجلَّة الد وليَّة أبحاث في العلوم التَّربويَّة والإنسةةةةةةانيَّة والآداب واللغات، ال

 .56م،  2021

، )د.ط( ،م1996/هـةةةةةةة1416السةةعودية، جامعة أم القرم، -، مفة المبادئ والقيَّ قي الت ربية الإسلالامميَّةمحمَّد جميل دلي خياط،،  (16)
 20. 

وحة، أحمد مييد سةةليما ،  (17) نة قي كتا  الشةة  ل اليَّانور قي المبادئ التَّربويَّة الإسلالامميَّة المتَّلالامَّ ف الأوَّ اليَّقاقة الإسلالامميَّة للصلالاَّ

، أطروحة دكتوراة، جامعة اليرموك، كليَّة الأردن-الأردن ودرجة التزام الطَّلبة والمعلمين بها قي مدارس مدينة إربد، إربد 
 .28م،  2016التَّربية، قسم الإدارة وأصول التربية، 

حمى حسى حبنفة الميداني،  (18)  .53-52،  1، ج(6)طهـ، 1423سوريا، دار القلم، -، دمشقالأخمأ الإسمميَّة وأسةهادبد الرَّ

اليمى، جامعة الأندلا للعلوم والتقنية، -صةةةنعاء  معالَّ تعزيز الهُويَّة الإسلالالامميَّة قي القرآن الكريَّ،صةةةادق قاسةةةم حسةةةى مدد،  (19)
 .15م،  2020، 38، العدد (7مجلَّة الأندلا للعلوم الإنسانيَّة واتجتماديَّة، المجلد )

مة هندسة القيَّصالم أحمد الدقلة،  (20)  .36،  (1)طهـ، 1434السعودية، أل ة، -، مفة المفرَّ

 .47، هُويَّتي المتكاملة وعممتي الشَّخصيَّةيوس ،  (21)

نضرة دبد الرحمى بى محمَّد بى دبد الرحمى بى مل وح، موسودة  –مجمودة مى المختصيى، بإشرافا صالم بى دبد الله بى حميد  (22)
 .35،  1، ج(1)طه، 1418السعودية، دار الوسيلة، –النَّعيم، جدَّة 

 .68،  الهُويَّة والمرجعيَّة الإسمميَّة وآثارهما قي الدُّستورالشيخي،  (23)

 .85،  (16)طهـ، 1413مصر، دار الش روق، -، القاهرة معركة التقاليدد قيب، محمَّ  (24)
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 .2،  )د.ط(، )د.ت(، قَّايا البيئة من منظور إسممي   النَّجار، دبد المجيد،  (25)

امرائي،  (26) ، (1)طم، 2004هـةةةةةةةة، 1425سةةوريا، مفتبة الأوائل،  -، دمشةةقالتَّقاليد والعادات الدمشلالاقيَّةفراس سةةليم حياوي السةةَّ
 115. 

 .70،  الهُويَّة والمرجعيَّة الإسمميَّة وآثارهما قي الدُّستورالشيخي،  (27)

 .44،  )د.ط(، )د.ت(، اللغة هويَّةمختار الغوث،  (28)

مة ابن خلدوندبد الرحمى ابى خلدو ،  (29)  .753،  (1)طه، 1401لبنا ، دار ال فر،، -، بيروت مقد ِّ

 .21،  اللغة هويَّةالغوث،  (30)

 .45،  اللغة هويَّةالغوث،  (31)

افعي،  (32) د بى ىدريا الشَّ سالةمحمَّ هـةةةةةة، 1358أوتده، ومصر، ميبعة مصي   الباني الحلبي -، تا أحمد محمَّد شاكر، القاهرة الر ِّ
 .42،  (1)طم، 1940

 .76،  الهُويَّة والمرجعيَّة الإسمميَّة وآثارهما قي الدُّستورالشيخي،  (33)

 .7،  )د.ط(م، 1988- 1987مصر، دار الثقافة والنَّشر والتَّوزيع، -، القاهرة قلةفة التَّاريخالش يخ، رأفت غنيمي،  (34)

 .32،  )د.ط(، )د.ت(، «، الحلولالمفهوم، الإشكالات»الهُويَّة دبد الفريم بفار،  (35)

باطمةلالالالالالااهمة التاريخ قي بناء الهُويَّة الو نيَّةدلي موري ،  (36) م، 2014، 42(، العدد 22المغرب، مجلة أمل، المجلد )- ، الر ِّ
 165. 

 .45،  دور المؤسةات التربوية قي بناء الهُويَّة الإسممية لد  الشبا  قي ظ  التحديات المعاصرةشري ي،  (37)
 

(in Arabic): 

 khelyel newrey mesyher al'eaney, alhuwey ََ h aleselamey ََ h fey zemn al'ewelmh aletheqafey ََ h, 

beghedad -al'eraq, merkez alebhewth waled َِّ rasat aleselamey ََ h, 1430h, 2009m, alet  ََ b'eh 

alawela, s44. 

 rheym yewnes kerw al'ezawey, meqd َِّ mh fey menhej alebheth al'elemy, 'em ََ an -alaredn, dar 

dejlh, 1429h, 2008m, alet  ََ b'eh alawela, s97. 

 salh ben hemd al'esaf, alemdekhel ela alebheth fey al'elewm alesulewkey  ََ h, aler َِّ yad-

ales'ewedyh, mektebh al'ebeykan, 1416h, alet  ََ b'eh alawela, s352. 

 'esam mestefa sheryefy, dewr alem'esesat aletrebweyh fey bena' alhuwey  ََ h aleselameyh leda 

aleshebab fey zel alethedyat alem'easerh, alemdeynh alemnew ََ rh -ales'ewedy ََ h, aterwhh 

dektewrah gheyr menshewrh, alejam'eh aleselamey ََ h balemdeynh alemnew ََ rh, kely ََ h 

aled ََ 'ewh wasewl aled َِّ yen, qesm alet ََ rebyh, 1433h- 1434h. 

 mhemwed ahemd mhemwed mhem ََ d hemwedh, teswur meqterh ledwer alet ََ 'eleym aleth ََ anewy 

alazhery fey t'ezeyz alhewy ََ h aleselamey ََ h leda telabh, aleqaherh -mesr, resalh majesteyr gheyr 

menshewrh, jam'eh alazher, kely ََ h alet ََ rebyh baleqaherh, qesm asewl alet  ََ rebyh, 1439h, 2017m. 

 mewsa 'eley thabet hekmey, sebl alhefaz 'ela alhewyh aleselameyh lelabena' fey dew' alethedyat 

alem'easerh wettebyeqatha aletrebweyh, jedh -ales'ewedy ََ h, resalh majesteyr gheyr menshewrh, 

jam'eh jed  ََ h, kely ََ h alet ََ rebyh, qesm asewl alet  ََ rebyh aleselamey ََ h, 1438h-1439h. 
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 alahemr, 'ebed ales ََ lam, delyel taleyf alektab alemdersey fey mejal alet  ََ rebyh aleselamey ََ h, 

alerbat -alemmelkh alemgherbey ََ h, menshewrat alemnezmh aleselamey ََ h lelterbeyh wal'elewm 

waletheqafh – eyesyeskew, 1436h, 2014m, s19. 

 aled ََ gheshey, ahemd mhem ََ d hesyen, nezrey ََ h alem'erefh fey aleqran alekreym wetdemyenatha 

alet ََ rebweyh, demsheq –sewreya, dar alefker, aletb'eh alawela, 1425h, s95. 

 alesheykhey, salem 'ebed aleslam, alhuwey ََ h walemrej'ey ََ h aleselamey ََ h watharhema fey 

aledusetwer, menteda al'elema', alet  ََ b'eh alethalethh, 1440h, 2018m, s38. 

 hemwedh, teswur meqterh ledwer alet  ََ 'eleym aleth ََ anewy alazhery fey t'ezeyz alhewy ََ h 

aleselamey ََ h leda telabh, s60. 

 hemwedh, teswur meqterh ledwer alet  ََ 'eleym aleth ََ anewy alazhery fey t'ezeyz alhewy ََ h 

aleselamey ََ h leda telabh, s60. 

 mhem ََ d ben esema'eyel alebkharey, sheyh alebkharey, demsheq-sewreya, m'es ََ sh alersalh, 

1435h, aletb'eh alethaneyh, s205, h50. 

 . salem 'ebed aleslam alesheykhey, alhuwey ََ h walemrej'ey ََ h aleselamey ََ h watharhema fey 

aledusetwer, menteda al'elema', 1440h, 2018m, alet  ََ b'eh alethalethh, s47. 

 yasemyen yewsef, huwey ََ tey alemtekamelh w'elamety alesh ََ khesy ََ h, tewrentew-kenda, 

salam4alel Inec, 2021m, alet  ََ b'eh alawela, s45. 

 deya' 'ewey ََ d dheb alekhewyeldey, alembad' alakhelaqeyh wal'eqedy ََ h wahemy ََ h tedmeynha 

fey alemnhaj alemdersey, alebserh -al'eraq, jam'eh alebserh, alemjel  ََ h aleduwely ََ h abhath fey 

al'elewm alet ََ rebwey ََ h walenesaney ََ h waladab walelghat, alemjeld (2), al'eded 7, alesaderh fey 

ab 2021m, s56. 

 mhem ََ d jemyel 'eley kheyat, , alembad' waleqyem fey aletrebyh aleselamey ََ h, mekh -

ales'ewedyh, jam'eh am aleqra, 1416h, 1996m bedwen teb'eh, s20. 

 aleshuwhh, ahemd mezyed selyeman, alembad' alet  ََ rebwey ََ h aleselamey ََ h alemtedm ََ nh fey 

ketab aleth ََ qafh aleselamey ََ h lels ََ f alaw ََ l aleth ََ anewy fey alaredn wedrejh aletzam alet ََ lebh 

walem'elemyen bha fey medares medyenh erebd, erebd -alaredn, aterwhh dektewrah, jam'eh 

aleyremwek, kely ََ h alet ََ rebyh, qesm aledarh wasewl aletrebyh, 2016m, s28. 

 'ebed aler ََ hemn hesn hebnekh alemyedaney, alakhelaq aleselamey ََ h wasesha, demsheq-sewreya, 

dar aleqlem, 1423h, aletb'eh alesadesh, j1, s52-53. 

 sadeq qasem hesn medd, m'ealem t'ezeyz alhuwey ََ h aleselamey ََ h fey aleqran alekreym, sen'ea' 

-aleymen, jam'eh alanedles lel'elewm waletqenyh, mejl  ََ h alanedles lel'elewm alenesaney ََ h 

walajetma'ey ََ h, alemjeld (7), al'eded 38, 2020m, s15. 

 salh ahemd aledqelh, hendesh aleqyem, mekh alemker  ََ mh -ales'ewedyh, alefh, 1434h, aletb'eh 

alawela, s36. 
 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مقومات الهوية الإسلامية

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ /2022مالمجلة الأردنية في الدراسات الإسلامية، مج )18(، ع )4(، 1444 ه
 

 

 

 

 

 

474 

 

 yewsef, huwey ََ tey alemtekamelh w'elamety alesh ََ khesy ََ h, 47. 

 mejmew'eh men alemkhetseyn, besheraf: salh ben 'ebed alelh ben hemyed – 'ebed alerhemn ben 

mhem ََ d ben 'ebed alerhemn ben melwh, mewsew'eh nedrh alen ََ 'eyem, jed ََ h –ales'ewedyh, dar 

alewseylh, 1418h, aletb'eh alawela, j1, s35. 

 alesheykhey, alhuwey ََ h walemrej'ey ََ h aleselamey ََ h watharhema fey aledusetwer, s68. 

 mhem ََ d qetb, m'erekh aletqaleyd, aleqaherh -mesr, dar aleshurewq, 1413h, aletb'eh alesadesh 

'esherh, s85. 

 alen ََ jar, 'ebed alemjeyd, qedaya aleby'eh men menzewr eselameyen, dewn tareykh, dewn teb'eh, s2. 

 feras selyem heyawey ales ََ amera'ey, alet ََ qaleyd wal'eadat aledmesheqy ََ h, demsheq- sewreya, 

mektebh alawa'el, 1425h, 2004m, alet  ََ b'eh alawela, s115. 

 alesheykhey, alhuwey ََ h walemrej'ey ََ h aleselamey ََ h watharhema fey aledusetwer, s70. 

 mekhetar aleghewth, alelghh hewy ََ h, dewn tareykh, dewn teb'eh, s44. 

 'ebed alerhemn aben kheldewn, meqd َِّ mh aben kheldewn, beyrewt -lebnan, dar alefker, , 1401h, 

alet ََ b'eh alawela, s753. 

 aleghewth, alelghh hewy ََ h, s21. 

 aleghewth, alelghh hewy ََ h, s45. 

 mhem ََ d ben ederyes alesh ََ af'ey, aler َِّ salh, t: ahemd mhem ََ d shaker, aleqaherh -mesr, metb'eh 

mestefa alebaney alhelbey waweladh, 1358h, 1940m, alet  ََ b'eh alawela, s42. 

 alesheykhey, alhuwey ََ h walemrej'ey ََ h aleselamey ََ h watharhema fey aledusetwer, s76. 

 alesheykh, rafet ghenyemy, felsefh alet  ََ areykh, aleqaherh -mesr, dar aletheqafh walen ََ sher 

walet ََ wezy'e, 1987 -1988m, bedwen teb'eh, s7. 

 'ebed alekreym bekar, alhuwey ََ h «alemfhewm, aleshekalat, alhelwel», dewn tareykh, dewn teb'eh, 

s32. 

 'eley mewreyf, mesahemh aletareykh fey bena' alhuwey ََ h alewteny ََ h, aler َِّ bat -alemgherb, 

mejlh amel, alemjeld (22), al'eded 42, 2014m, s165. 

 sheryefy, dewr alem'esesat aletrebweyh fey bena' alhuwey ََ h aleselameyh leda aleshebab fey zel 

alethedyat alem'easerh, s45. 


